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Vad kinnetecknar egentligen Cemus? Studentengagemang? Nyska-
pande kurser? Solidaritet och rittvisepatos? Initiativtagande (det fak-
tum att en helt ny instans etablerades inom den hogre utbildningen)?
Tvirvetenskap? Studentdriven verksamhet? Hopp (visar inte centrets
inrittande just pa att det ir mojligt att dstadkomma f6rindring av det
radande for att soka gora virlden mer human, mindre forstorande av de
grundliggande livsbetingelserna, mindre genomsyrad av lidande)? Alla
dessa saker ir karakteristiska f6r Cemus. Men skulle man inte kunna
siga att en central bestindsdel i verksamheten, en gemensam nimnare
tvirs igenom alla de hir aspekterna, utgors av gransoverskridandet? Det
ir den tanke vivill diskutera i det hir kapitlet, med fokus pa den utbild-
ningsmissiga dimensionen. P4 grund av Cemus speciella karaktir kan
verksamheten inte vara annat 4n grinsoverskridande i relation till det
akademiska sammanhang den existerar i. Men vilka slags grinsover-
skridanden kinnetecknar Cemus utbildning mer precist? Och vad har
de for betydelse, och méojliga vidare konsekvenser?

Overskridande av grinser mellan olika
utbildningssyner

Den viktigaste drivkraften for Cemus verksambhet, sjilva dess kirna, ir
viljan till férindring — att bidra till en bittre virld. Utbildningen ska inte
bara generera nya teoretiska kunskaper och insikter utan ocksi leda till
handling som har en faktisk paverkan pi den livsnédvindiga omstill-
ningen till ett hillbart samhille. Det innebir med andra ord en syn pa
utbildning dir kunskapen i sig, som rent vetande, inte ir tillricklig utan
dir dess frimsta virde ir tillimpbarheten, dess progressiva anvindning



i samhilleliga processer. I den meningen kan man siga att det finns en
direkt instrumentell syn pa utbildning och kunskap vid Cemus, vilken
bottnar i det ansvar man menar sig ha f6r virldens framrtid.

Detkan i det ljuset framsta som motsigelsefullt att den kurs som viunder
flera ar har arbetat med tidigare hette Miljo- och utvecklingsstudier: Teori
och analys, en kurs som uttryckligen framhaller teoretiska aspekter.” Men
det dr betecknande att "Teori och analys” har som fokus att synliggora
och skirskada centrala och ofta outsagda grundantaganden och normer
pa miljo- och utvecklingsomradet i syfte att rusta studenterna for att verka
i och forandra en praktisk verklighet av konkreta problem. Varfér kommer
olika aktorer till s3 olika slutsatser vad giller tillstindet i virlden och hur
de globala overlevnadsfrigorna ska hanteras? Varfor lyckas vi inte losa
problemen nir det borde ligga i allas intresse att gora det? Ett centralt
grundantagande for kursen sjilv 4r att en adekvat forstielse for denna
praktiska verklighets komplexitet kan nis forst genom att identifiera och
analysera de skilda idémissiga, etiska och normativa synsitt pa natur/
miljé och utveckling som dessa frigor (iterigen ofta outtalat) bottnar i.
Och att den forstielsen i sin tur ir en forutsittning for att kunna for-
indra denna praktiska verklighet.* Det f6rdjupade teoretiska perspekti-
vet ska alltsd tjina ett uttalat prakeiske, ytterst bestimmande syfte.

Men det vore pa samma gang fel att hivda att kunskapen i sig inte har
ett virde i Cemus utbildning, att studenters sokande efter ny kunskap
inte betraktas som en betydelsefull och helt central foreteelse. Vad det
snarare ir friga om ir ett dialektiske forhillningssitt dir bigge be-
stindsdelarna utgor en helhet i vilken det ena inte kan skiljas frin det
andra — inget forindringsarbete utan kunskap pi vilken detta arbete
kan grundas, ingen praktik utan teori (hur implicit denna in mi vara),
pa samma sitt som all teori ytterst hirrér fran prakeik. Men denna
dialektik har en allt 6verskuggande horisont: det allvar som den globala
miljokrisen utgdr. Dirfor dr den teoretiska kunskapen vid Cemus, kun-
skapen i sig, alltid redan praktik. Genom den framskjutna plats som
denna praktiska orientering har overskrids en mer traditionell syn pa
utbildning dir en riging mellan det teoretiska och det praktiska ten-

1 Kursen heter numera Hallbar utveckling - virderingar, virldsbilder och visioner.

2 Vi talar inte om ett enkelriktat kausalsamband hir, dir idéstoffet (eller "dverbyggnaden”
for att anvinda en mer etablerad terminologi) skulle bestimma den praktiska
verkligheten ("basen”). Den samhilleliga totaliteten utgérs av ett oupphéotlige flde
av komplexa iterkopplingar mellan dessa dimensioner dir "basen” ocksa har en
determinerande effekt. Det foretride som " Teori och analys” ger till den idémissiga
dimensionen grundar sig pa behovet att identifiera reellt existerande men sillan
synliggjorda grundantaganden och normer.
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derar att hillas. I viss man ir allt lirande praktiske, det vill siga, alla
discipliner sysslar med bide teoretiska och praktiska problem. Men det
som ir sant unikt med Cemus ir just att de praktiska sammanhangen
och mojligheten till forindring utanfor universitetet genomsyrar hur hela
verksamheten utformas och utgor en yttersta bestimmande dimension.
Drivet till sin spets innebir det hir resonemanget att den gingse grin-
sen mellan teori och praktik upphivs, och man skulle kunna siga att
det utbildningsideal som Cemus strivar efter ir en form av aristoteli-
ansk fronesis.

Det talar {6r sig sjilv att utbildning som i sd visentlig del dr inriktad pa
praktisk forindring och tar avstamp i en syn pi virldens tillstind som
mycket kritiskt kommer att inrymma en kinnbar spinning mellan 3 ena
sidan vikten att vara virdeneutral och 3 andra sidan lockelsen att hilla
sig med ett partiske, ensidigt normativt perspektiv. Om Cemus i enlighet
med sina principdokument ska "verka for lingsiktigt hallbar samhills-
utveckling som virnar alla minniskor och hela jorden” samt stimulera
och uppmuntra studenter till praktisk handling miste denna ambition fi
genomslag i undervisningsmetoderna. Men pa vilket sitt?

Det svar man kanske forst kommer att tinka pa ir att grundsyftet kan
frimjas genom att helt enkelt utbilda om "tillstindet i virlden™ att till-
handahalla kunskaper om hur miljéforstoringen ser ut pa olika omra-
den, om fattigdomsnivier, etc. Med andra ord, ett slags faktaoriente-
rad miljéutbildning, Det ir en viktig del av Cemus ambition, men den
fullgor uppenbart inte verksamhetens utbildningsmissiga foresats i sin
helhet. Inom miljopedagogisk forskning karakteriseras den faktaorien-
terade traditionen bland annat av att vetenskapen ses som l6sningen
pa minniskans problem och att miljoproblem betraktas som kunskaps-
problem som kan atgirdas med mer forskning, framférallt naturveten-
skaplig, och korrekt information till studenten och allminheten. Det ir
i stor utstrickning en hillning enligt vilken (natur)vetenskapliga expet-
ter ska 18sa miljdproblemen medan liraren ska férmedla pedagogiskt
tillrdctalagda vetenskapliga fakta och begrepp till studenten. Som vi ska
se nedan stimmer en sidan pedagogik diligt 6verens med Cemus im-
nesoverskridande ansats.

Givet att en faktaorienterad utbildning ir otillricklig utifrin verksam-
hetens grundliggande premiss finns det si att siga ingen dtervindo
— utbildningen kan inte bara undervisa om tillstindet i virlden utan



maste ocksa stilla och soka svar pa frigor som ligger mycket nira, for
att inte siga ir ouppldsligt forbundna med det normativa och virde-
rande: Varfdr uppstir problemen och hur ska de 13sas? Varfor finns
s4 minga losningsforslag som dr diametralt motsatta och sinsemellan
oforenliga? Vilka ir de praktiska foljderna (ekologiskt, ekonomiske, so-
cialt) av dessa olika l6sningsforslag och forhillningssitt?

Cemus normativa ansats och medvetna stillningstagande for att uni-
versitetsutbildning bor bidra till en "bittre virld” skulle kunna placeras
i en normativ miljdundervisningstradition. Detta slags undervisning
syftar till att studenten aktivt utvecklar miljovinliga virderingar uti-
frin vetenskapligt baserade argument och lir sig att handla hillbart.
Sé langt verkar det finnas 6verensstimmelser. Men den normativa tra-
ditionen utgar ifran att det finns kausala samband mellan kunskap om
miljo- och utvecklingsproblem, hillbara virderingar och ett hillbart
beteende. Dessutom foreskriver den inte sillan vilka virderingar som
ir rimliga. Denna dimension stimmer inte 6verens med Cemus grund-
syn enligt vilken rimligheten i en virdering forst kan fastslas (dtmins-
tone tillfilligt) efter noggrann och systematisk kritisk reflektion och
argumentation. Trots sidana viktiga skillnader si betonar bide Cemus
och den normativa traditionen vikten av studentdriven undervisning,

Innan vi gir vidare bor det tydliggéras att det centrala i resonemanget
ovan inte handlar om spinningsférhillandet mellan fakta och virde, ob-
jektivitet och virdenormativitet, som ofta forutsitts i utbildningen och
samhillet i stort. Det finns i den svenska traditionen ett positivistiskt
arv, dnnu starke, enligt vilket utbildningen ska syssla med "rena fakta”
som stir fria frin inneboende virden och normativitet (vilket naturligtvis
ir en virdering i sig och inte ett sjilvskrivet fenomen). Men det resone-
manget grundar sig pa en dikotomi som ir mer skenbar 4n reell. Givet att
fakta dr entiteter som anvinds av minniskor kommer de ofrankomligen
att infrlivas i meningsskapande sammanhang — de antar dirmed karak-
tiren av representation, av tolkning. P4 si vis skulle vi med Nietzsche
kunna siga att det inte finns nigra fakta, bara tolkningar. Men i strike
mening finns visst rena fakta som varken ir resultatet av tolkning eller
av nddvindighet behover tolkas (manen ligger till exempel pa ca 38 0oo
mils avstind fran jorden). Emellertid har dessa sillan verklig betydelse i
sig, och huruvida de har betydelse miste avgoras i relation till vilka fragor
man diskuterar och sker svar pa. Fakta blir som mest betydelsefulla och
anvindbara forst nir de tolkas och tillskrivs mening eller virdering, nir
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de blir en del av de meningsskapande sammanhangen (Ar kunskapen om
avstindet mellan minen och jorden viktig? Ar det mojligt eller virt att
foreta en resa till manen? Vilka skil finns for en sddan resa? etc.).

Att detta spinningsforhillande tenderar att dekonstruera sig sjilvt
innebir inte att problemet med en partisk, ensidigt normativ slagsida i
utbildningen forsvinner. Som mdjligt problem forekommer det vid alla
utbildningar, men kanske sirskilt tydligt vid en verksamhet som Ce-
mus. Det finns en fara i det hir men faktiskt ocksi en viktig méjlighet.
Utan tvekan ir det allvarligt med ensidigt normativa, jiviga ramar som
inte underkastas kritisk analys, oavsett om de opererar implicit eller
explicit. Eftersom den inriktning som Cemus utbildning har 4r nira
forbunden med det normativa och virderande till foljd av verksamhe-
tens grundpremiss kan denna dimension inte undvikas. Men det be-
héver inte betyda, och har inte betytt pd Cemus, att utbildningen blir
partisk. For att framhailla det normativa behover inte vara liktydigt med
att ta stillning, att vara partisk. Snarare blir det utbildningens uppgift
att sakligt och rittvist framhilla en mangfald av synsitt, antaganden
och kontroverser — att s3 att siga rymma sd mycket normativitet det 4r
mojligt — och lita dessa inga en oupphorlig kritisk dialog med varandra
utifrin det dverordnade perspektivet: att virldens tillstind inte 4dr hall-
bart. Inte minst ir det viktigt att utbildningen soker synliggéra norma-
tivitet dir den traditionellt inte antas finnas, dir den naturaliserats som
ideologi, eftersom det ir ett utbrett problem i den etablerade debattens
sitt att handskas med miljé- och utvecklingsproblematiken.

Detta innebir att Cemus haillning bist kan liknas vid en tredje mil-
joundervisningstradition — pluralistisk miljdundervisning, Detta slags
undervisning syftar till att studenten ska utveckla formagan att kritiske
virdera olika perspektiv pd milj6- och utvecklingsproblematiken. Ur
ett pluralistiskt perspektiv kan miljo- och utvecklingsproblem hirledas
till konflikter mellan olika minskliga intressen. De betraktas ddrmed
som sociala konstruktioner i den meningen att olika minniskor defi-
nierar dem som problem utifrin olika synsitt. Inom denna tradition
anses vetenskapliga fakta inte vara moraliskt vigledande, i likhet med
hur Cemus valt att arbeta, eftersom de innehiller motstridiga uppfatt-
ningar och eftersom kunskap ses som intersubjektivt tillkomna soci-
ala konstruktioner. En annan likhet 4r att miljétematiken vidgas och
stricker sig 6ver hela samhillet — milj6 och utveckling — vilket forstit-

ker det konfliktbaserade perspektivet med kopplingar till samhillsut-



vecklingen i sin helhet. Vidare stiller denna tradition det demokratiska
inslaget i undervisningen i fokus och stor vikt liggs dirfor vid att bygga
in konkreta mojligheter f6r studentdrivna inslag i kurserna. Inte minst
har detta skett i den kurs forfattarna ansvarat for vid Cemus genom
att en variation av pedagogiska metoder anvints for att stimulera och
strukturera studenternas kritiska reflektion utifrdn sina egna tidigare
erfarenheter.

I detta ljus framstdr alltsi vikten av kritiskt tinkande som uppenbart
centralt vid Cemus: i en utbildning dir det normativa ir bade ofrin-
komligt och sirskilt laddat 4r det kritiska tinkandet oundgingligt. Just
medvetenheten om hur nira verksamhetens grund 4r sammanflitad
med det normativa utgor en sirskild mojlighet. Nir utbildningen vid
Cemus analyserar normer och grundantaganden hos strémningar 6ver
hela filtets spinnvidd blottliggs det faktum att dessa stromningars
grunder ir kontingenta och konstruerade. Dirigenom problematiseras
i grunden synsittet att det finns naturgivna, essentialistiska forhallan-
den och kategorier. Istillet 4skadliggdrs att dessa ir resultatet av speci-
fika val. Betydelsen av att identifiera och analysera grundantaganden ir
alltsa inte bara att studenten konfronteras med en mingfald av synsitt
och normbildningar, utan ocksi att hon eller han blir varse om den kon-
struerade grund som de vilar pa. Genom att tinka bortom synsittet
att dessa grunder ir skrivna i sten har denna ansats sirskild kraft i det
att den mojliggor ett tinkande som rymmer en potential att vara mer
forutsittningsldst just genom sin medvetenhet om forutsittningar hos
skilda synsitt och normer. Men ansatsen anvinds dven sjilvreflexivt for
att stimulera studenten till att reflektera 6ver och kritiskt betrakta de
egna grundantaganden som hon eller han kommer med till kursen, vare
sig de dr av en medveten eller mindre medveten karaktir. Detta dubbel-
verkande perspektiv dr modellen f6r Cemus utbildning i stort och det
har en sirskilt framtridande plats pa kursen "Teori och analys”.

Overskridande av disciplingrinser

Grunden for Cemus disciplindverskridande utbildningsmodell kan ut-
lisas redan i namnet — "och”et i Centrum for miljo- och utvecklings-
studier rojer att Sverlevnadsfrigorna ir komplexa och att miljoproble-
matiken ir oskiljaktiga frin utvecklingsproblematiken. Det ger ocksa
uttryck for det faktum att denna komplexitet kriver nya angreppssitt
for att kunna forstas och forklaras pa adekvata sitt.
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Den vanligast férekommande dmnesoverskridande utbildningsformen
vid Cemus ir mingvetenskaplig. Mingvetenskapliga kurser stiller inte
lika hoga krav pa "rorelse” over disciplingrinserna. Ulf Sandstrom defi-
nierar mingvetenskaplig forskning pa féljande sitt:

Man bér ... skilja mellan interdisciplinaritet och multidisciplinaritet
[mangvetenskap] i s3 matto att det forra betecknar situationer dir
sjilva forskningsprocessen integrerar element frin flera olika disci-
pliner, medan det senare dsyftar projekt som endast innefattar ad-
ditativt samarbete mellan personer fran olika discipliner.

Man kan siga att Cemus mangvetenskapliga kurser (till skillnad frin
de tvir- och transvetenskapliga inslagen i Cemus utbildning) inte har
nagon ambition att formulera nya frigor. Inom mangvetenskaplig ho-
gre utbildning stills enbart disciplinira frigor och de besvaras med
disciplinirt specifika teorier och metoder. Med andra ord syftar ming-
vetenskapliga miljo- och utvecklingsstudier inte i forsta hand till att
ifrigasitta respektive disciplins vedertagna tolkningsram. Detta fot-
hallningssitt handlar alltsa i forsta hand om att addera olika discipli-
nira perspektiv. Mingvetenskapliga kurser liggs dirfor upp si att ett
gemensamt tema, till exempel ekonomi och miljé- och utvecklingsfra-
gor, genomlyses fran olika disciplinira perspektiv.

Diremot har Sandstrom inte helt ritt nir han hivdar att mingveten-
skaplig utbildning (eller forskning) inte innehaller inslag av integrering
av element fran olika discipliner. Nir vi adderar olika perspektiv for att
forstd hur man kan angripa en problematik frin olika hall sa sker i de
allra flesta fall en integrering av kunskapsstoffet, dtminstone de ginger
vi lir oss nagot nytt.

Lirandeprocessen later sig nimligen inte delas upp i sirskilda discipli-
nira fack. Lirande sker nir studenten moter okind information och
med hjilp av sina tidigare erfarenheter i enskildhet eller tillsammans
med andra bearbetar denna si att ny mening skapas. Pa si sitt kan
man siga att all imnesdverskridande utbildning innefattar element av
integrering av element fran olika discipliner 4ven om vi i mingveten-
skapliga kurser inte ligger lika stor vikt vid att planera in integrerande
utbildningsmoment.

3 Sandstrom, Ulf, " Tvirvetenskap med frhinder”, Vigar till kunskap. Négra aspekter pd
humanvetenskaplig och annan miljéforsking, Stockholm, Symposion, 2003, sid. 239.



Den nist vanligaste formen av imneséverskridande kurser vid Cemus
ir tvirvetenskapliga kurser. I likhet med de méngvetenskapliga kut-
serna syftar dessa till att bearbeta redan etablerade fragor eller problem
med hjilp av teorier och tolkningstraditioner frin olika discipliner.

Skillnaden bestar i f6ljande:

For enkelhetens skull skall vi betrakta tvirvetenskap som en in-
tegration av teorifragment och metodinstrument frin olika disci-
pliner i syfte att l3sa ett specifikt vetenskapligt problem — di med
ambitionen att tillféra ny kunskap av ett slag som inte varit mojligt
inom ramen for ett "snivare” inomvetenskapligt perspektiv.*

Till skillnad frin mangvetenskapliga kurser ir alltsa syftet med tvirve-
tenskaplig utbildning att erbjuda studenter mgjligheten att lira sig na-
got som inte 4r majligt att lira sig utan att inomvetenskapliga metoder
och teorier systematiskt ifragasitts.

Man kan siga att Cemus tvirvetenskapliga kurser utgir frin att disci-
plinernas olika teorier och metoder ytterst ir tolkningsramar och inte
direkta dterspeglingar av en faktisk virld. I och med detta sitts ocksi
vetenskapliga forklaringsmodeller in i sina politiska, kulturella, religi-
osa, ekonomiska och ekologiska sammanhang, Inte sillan problemati-
seras de maktfdrhillanden som rider mellan olika forklaringsmodeller,
teorier och metoder och deras foretridare. Hir spelar en genus- och
queerperspektivisering av sivil miljo- och utvecklingsfrigorna som
disciplinernas tolkningsforslag en viktig roll. Ofta sker denna kritiska
granskning genom att kursamanuenserna introducerar och leder nog-
grant utvalda och syftesorienterade interaktiva virderingsévningar,
rollspel, argumentationslekar, skrivdvningar med mera.

Slutligen har Cemus iven kurser med si kallade transvetenskapliga
inslag, Transvetenskapliga hogre miljo- och utvecklingsstudier kinne-
tecknas frimst av att de till skillnad frdn mang- och tvirvetenskapliga
utbildningsformer séker nya fragor att bearbeta. Da den ming- och
tvirvetenskapliga utbildningen pa olika sitt integrerar metoder och
teorier frin olika discipliner for att ge nya svar pa redan etablerade mil-
jo- och utvecklingsproblem, syftar transvetenskaplig utbildning, genom

4 Aberg, Martin, ” Validitets- och reliabilitetsproblem vid tvirvetenskapliga forskningsansatser:
exemplet historisk nitverksanalys’, Tvirvetenskap: falt, perspektiv eller metod, Lund,
Studentlitteratur, 2004, sid. 119.
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att Sverskrida grinserna mellan kunskapssystem, till att formulera pro-
blem som ligger utanfor vetenskapssamhillet. Detta innebir att den
forutsitter en ny, delvis trevande begreppsapparat.

Ett exempel frin kursen Global miljéhistoria 4r da studenterna under
ledning av etablerade konstnirer frin Ornskoldsviks konstnirsverkstad
skulpterade sin personliga miljchistoria. Denna erfarenhet bearbetades
under ledning av kursamanuenserna pi ett sidant sitt att grinsen mel-
lan konstens och vetenskapens forhillningssitt problematiserades och
gav en ny dimension at hur man kan férhalla sig till och formulera mil-
johistoriska fragor.

Ett annat exempel pa transvetenskaplig utbildning ir att vi pa den kurs
forfattarna till denna artikel ansvarat f6r genomgiende bjéd in repre-
sentanter frin det civila samhillet, representanter for politiska partier,
foretag, ambassader, politiska ledare och férhandlare, journalister med
flera. Ocksa detta var ett led i en medveten strategi i att Sverskrida
grinserna mellan olika kunskapssystem och i att kritiskt granska de
16sningsforslag och analyser som foretridarna for dessa aktorer erbjod.

Sammanfattningsvis vill vi podngtera foljande: For det forsta atct Cemus
anvinder sig av dessa tre typer av imnesoverskridande miljo- och ut-
vecklingsstudier som utbildningsstrategier snarare 4n att striva efter
att etablera en viss typ av undervisning, Olika frigor och olika kurser
kriver olika strategier. For det andra mi méingvetenskapliga kurser inte
kriva lika didaktiskt medvetna val av kursamanauenserna for att 3stad-
komma en integrering av olika discipliners teorier och tolkningsforslag
jimfort med tvir- och transvetenskapliga kurser. Icke desto mindre ir
maingvetenskapliga undervisningsstrategier vida overligsna tvir- och
transvetenskaplig undervisning i de fall di undervisningens syfte inte
kriver avancerad imnesintegrering, For det tredje handlar integrering
av imnesinnehill i undervisningen inte om attityd utan om noggrann
och syfteorienterad planering av kursernas innehall och uppligg, Det
sker inte av sig sjilv. Till syvende och sist handlar det om noggrant for-
mulerade ansvarsfordelningar, arbetsplaner, tidsplaner, utvirderingar,

feed back och hirt arbete.



Overskridande av didaktiska auktoriteter

Den kanske mest radikala formen av grinsoverskridande vid Cemus
giller forhallningssittet till etablerade normer och strukturer i sjilva
undervisningsmomentet, det vi hir kallar didaktiska auktoriteter.

Den vanligaste didaktiska auktoriteten inom akademisk utbildning ir
forskaren som lirare och examinator. Det faktum att Cemus etablera-
des pa studenters initiativ och, inte minst, att verksamheten drivs av
studenter innebir att en hierarkisk ordning kastas om dnda. Cemus
studentinflytande spinner over hela kedjan i kursverksamheten: frin
att nya kurser startas pa studenters initiativ till det att kurserna admi-
nistreras och drivs av studentamanuenser som dven sjilva sitter ihop de
kvalitetssikrande kursarbetsgrupperna bestiende av seniora lirare.

Det ir viktigt att papeka att det hela tiden rader ett samarbete och 6m-
sesidigt utbyte mellan de studenter som arbetar vid Cemus och de se-
niora lirare som involveras i arbetsgrupperna. Utan engagemanget fran
dessa och den kunskap de representerar skulle Cemus verksamhet inte
kunna bedrivas. Men den springande punkten i virt resonemang gil-
ler det 6verskridande av det strukturella forhillande som traditionellt
priglar all utbildning, Trots att seniora (gist-)lirare svarar for lejonpar-
ten av foreldsningarna vid Cemus kurser, vilket kan betraktas som en
traditionell utbildningsform, s méter studenten vid Cemus lingt ifrin
enbart seniora lirare i undervisningssituationen.

Kursamanuenserna fungerar som kittet som hiller ihop kursen under
ging: de svarar for introduktioner vid varje kurstillfille och utformar
examinationsuppgifter (tillsammans med arbetsgruppen), och de leder
ofta seminarier och gruppévningar. Amanuenserna fir dirmed en med-
vetet genomtinkt didaktisk roll som pa grund av Cemus kritiskt-kon-
struktiva hillning till undervisningsinnehall och kunskapsinnehall ofta
innebir att amanuensen ir den didaktiska auktoriteten i funktion.

(GGenom att amanuenser som ir primdrt ansvariga for kurserna integre-
rar kursmoment och kunskapsinnehill och ibland iven sjilva undervi-
sar kan Cemus utbildning karakteriseras som "management from be-
low” — en grisrotsutbildning.

Att kurserna ir studentdrivna ir inte det enda sitt pa vilket traditionella
former av didaktisk auktoritet 6verskrids: vid Cemus kurser forekom-
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mer regelmissigt pedagogiska former som “aktiverar” studenten som in-
teraktiva skriv- och responsévningar, olika former av virderingsévningar
och interaktiva kursvirderingar. Dirigenom ges ocksa studenten en aktiv
roll i forhillande till studentamanuensen och detta kan alltsa sigas inne-
bira ett "6verskridande av éverskridandet”; studenterna pa kursen bereds
mojlighet att sjilva fungera som didaktiska auktoriteter. Sammantaget
medfor dessa dverskridanden en aktiverande roll av studenter.

Sammanfattning

Vi har i detta kapitel nirmat oss Cemus utifrin vad vi menar ir den
gemensamma nimnaren i verksamheten med dess mangfald av utbild-
ningsformer som forekommer vid centret: grinsoverskridandet. Vi har
framhaillit att Cemus undervisningsverksamhet innebir ett overskri-
dande av grinser pd tre omrdden: utbildningssyn, disciplinira perspek-
tiv och det vi kallar didaktiska auktoriteter. Dessa grinsoverskridanden
ir en konsekvens av dels det faktum att Cemus ir en anomali inom den
hégre utbildningen — det etablerades pa studentinitiativ och har sedan
dess drivits av studenter — dels av en inneboende nédvindighet i sjilva
milj6- och utvecklingsproblematiken dir rorelsen 6ver imnesgrinserna
fordras for att adekvat nirma sig och soka lésningar pa problemen. Vir
forhoppning ir att detta resonemang kan ge upphov till en bittre fot-
stielse for verksamhetens sant radikala och fruktbara karaktir samt
bidra till att utveckla den akademiska diskussionen om vad hogre ut-
bildning for hillbar utveckling kan innebira.
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